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L’ECHEC SCOLAIRE ET LE RAPPORT AVEC LE FRANCAIS, LA NGUE
D’ENSEIGNEMENT

RESUME

Le choix du francais comme langue officiellend nos Etats africains
francophones et principalement en Co6te d’lvoireoiement contribué au
rapprochement et a l'intercompréhension entraliiéérents peuples qui se
partagent le territoire.

Toutefois, au plan éducatif, les résultatscdtte politique linguistique
basée essentiellement sur le frangais continuersediaire attendre. Les
apprenants ivoiriens notamment ceux du milieu ruplouvent encore de
nombreuses difficultés pour se l'approprier. Ce quende maitrise du
francais, discipline et médium d’enseignement, & i@gpercussions sur le
rendement des éléves.

En effet, les problemes de lecture, de conemgion, de syntaxe, de
phonétique, de lexique et de sémantique auxquslssant confrontés
constituent autant d’éléments qui les empéchenbtdior des résultats
satisfaisants aussi bien en francgais que dansitessalisciplines.

Mots-clés : francais ; langue d’enseignement ; échec scolaxaluation ;
rendement scolaire ; langue maternelle ; miliealrur

SUMMARY

The choice of French as official languageun Brench-speaking African States
and mainly in Coast of Ivory contributed strongly the closeness and to the
intercomprehension between the different peoplasdhare the territory.
However, on an educational level, the results o tased linguistic politics
essentially on French continue to make itself/tredves wait. The learners of the
Ivory Coast notably those of the farming environimdeel numerous difficulties
again to appropriate itself/themselves him. Thek laf French mastery, discipline
and medium of teaching, have some repercussionthemutput of the pupils.
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Indeed, the problems of reading, understandingtagyrmphonetics, lexicon and
semantics to which they are confronted constitatsany elements that stops them
from getting satisfactory results as well in Fretitdt in the other disciplines.

Keywords: French; language of teaching; school failuregassient; school
output; maternal language; farming environment.

0- Introduction

L'idée générale de cet article est de montreneetis un certain nombre de
phénomenes de classe relatifs a la mobilisatioa dennaissances
linguistiques en situation d’évaluation. La questmentrale est de montrer
comment le francais, langue d’enseignement peutriboer a I'échec
scolaire.

Nous présenterons successivement le francais dasgsteme éducatif en
Cote d’'lvoire, quelques éléments de la littéraexistante sur les difficultés
que pose le francais aux apprenants et, enfin madyses des faits
linguistiques a I'origine du faible rendement d&s/és. Avant ces analyses,
nous présenterons les résultats obtenus par leesén général et ceux
obtenus en francais et de mathématiques en péaticul
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1. Le frangais dans le systéme éducatif ivoirien
Discipline et médium d’enseignement, le francanstiiué comme langue
officielle de la Céte d’Ivoire depuis 1968st au cceur de toutes les activités
pédagogiques. Ainsi de la maternelle a l'univerdib@s les enseignements
et apprentissages sont organisés dans cette la@gtte. situation qui lui
donne un statut particulier et privilégié par rappaux autres langues
étrangéres et méme locdldait de celui-ci I'unique langue de transmission
des savoirs et par ricochet la seule langue desatssances et d’insertion
professionnelle (Bouadou, 2010). Cette remarqué&gaiement révélée par
A. Fofana (2010 :39) quand il écrit Qn estime que (....) le francais permet
une mobilité sociale et offre davantage de postabilsur le marché du
travail tandis que les langues locales ne peuvenir aqu’'une utilité
purement domestigudmposé comme tel a tous les apprenants du systeme
educatif ivoirien, le francais fait obstacle a adenireux apprentissages. En
effet, les difficultés que rencontrent nombre digmants pour se
I'approprier le présentent comme l'une des causss rdauvais résultats
enregistrés lors des évaluations. La présente ébweled appui sur les
rendements des éléves scolarisés en milieu rur@nment de I'école
primaire Diby Kouakoukrd

2. Difficultés d’appropriation du francais langue denseignement a
travers quelques études

Les difficultés que pose la langue francaise ent tgne médium
d’enseignement dans les pays africains francophomésfait I'objet de
nombreux travaux de recherche et de publicatioasticles, rapports

1Constitution ivoirienne de 1963 en son article. Rour F. H. BOIGNY premier président de la Cotwalte
indépendante, cette langue commune pouvait seevitadire pour réaliser rapidement l'unité de laamagt le
développement.

2 En Céte d'lvoire, les langues nationales ne sostgréses en compte dans les programmes scolairgis. M
depuis 2001 a la faveur du projet PEI, dix langm® en phase d’expérimentation dans certainesmggiu pays.

3 Campement situé sur I'axe Blé-Zéhiri dans la saé$epture de Divo et dans la région du L6-Djiboua.
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d’évaluation, mémoires de maitrise, théses et gegan Cote d’lvoire et
dans d’autres universités étrangeres. Explorantdlégultés liées a la
mobilisation des connaissances linguistiques enéegg pour résoudre des
exercices scolaires lors des évaluations formatioessommatives, la
plupart des travaux indiquent que le manque de ris&itdu francais
constitue une source de difficultés qui empécheéilssite de nombreux
apprenants. Ainsi dans un article intitulé Mathéque et Langue nationale
en milieu bambara, Mamadou Lamine Kanouté (2000) :f&8sant allusion
au probléme posé par I'usage du francais danstdddissements scolaires
africains écrit : « le francais n’est pas la lango&ernelle des apprenants.
Ceci constitue une source de difficultés et exgigen grande partie
I'importance du déficit en matiére d’éducation :nfnque de maitrise du
francais fait obstacle a I'acquisition des notibmsdamentales et provoque
de forts taux de redoublement et d’abandon ».

J. P Makouta (1973) a également mis en relief déficultés que
rencontrent les écoliers africains dans leur apgm®age du francais a
apprendre le francais. Soulignant la difficulté auetui.ci représente pour
les apprenants, il recommande qu’on applique lethadés des langues
étrangeres dans les écoles africaines afin d’aneélles performances des
apprenants. Cette situation que décrit I'auteur tneobien que le francais a
une responsabilité dans la contre-performance plaeaants.

Abondant dans le méme sens, Jacques Champion ($8d#lgne que la
majorité des fautes les plus graves commises paréleves africains
proviennent des interférences entre la langue melter et la langue
francaise et que leur persistance est due a uragpgig qui a ignoré ce
phénoméne fondamental dans ses aspects lexicauxphohogiques,
syntaxiques, phonétiques. Bouadou (2010 :87) enssdrele bilan
suivant : «Cette situation qu’a occultée I'enseignement/apptissage
constitue un frein et ne contribue pas a l'amélidian du systeme
scolaire»

A sa suite pierre Dumont (1986) ayant pris cons@ates difficultés liées a
la transmission du savoir et des modalités de rm&sson de celui-ci de
méme que le probleme de l'aspect interculturel pose le francais en
milieu scolaire africain, préconise I'avenementrd’systeme éducatif qui
tienne réellement compte des réalités socioculagekt linguistiques
africaines. Il est rejoint dans cette position @aiNoyau, qui dans un article
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(2004 :474) écrit : &’'enseignement/ apprentissage devra s’appuyer sur
les connaissances linguistiques (...) des enfants slaur milieu, acquises
hors de I'école, pour créer des ponts entre le memsbcial et culturel
auquel ils appartiennent et le monde de I'école awes savoirs

Aussi au colloque sur la négritude tenue a Dakaaveih 1971, Souleymane
Niang cité par Kanouté (2000) a appelé a l'enseiprd des
mathématiques en langues locales en s’appuyaré $ait que le petit noir
n'arrive a réfléchir véritablement dans la langueddption que vers I'age
de seize ans.

Dans une étude conduite par I'Unesco en 1988, Bsh arrivé a la
conclusion selon laquelle les premiers apprentesage font en langue
maternelle. Aussi, faudra-t- ighercher dans I'oubli de cette vérité I'une
des causes des retards et des échecs scolaires (enjegistrés en
Afrique » (1988 :11)

Notre travail vise a identifier et a analyser kdifficultés de langue
auxquelles sont confrontés les apprenagitsqui les empéchent par
conséquent de fournir de meilleurs rendements.

3. Faits a l'origine de I'échec scolaire et le rappt avec le francais,
langue d’enseignement

Les réflexions qui suivent prennent appui sur lesaux des éleves des
classes de CP1 au CM2 a lissue d'une évaluatior2@b. Cependant,
'étude ne prend en compte que les activités dehénadtiques et de
francais. Pourquoi ce choix ? Nous avons choisiolé@ primaire Diby
Kouakoukro pour étudier les difficultés que le frais représente pour les
apprenants en milieu rural. Contrairement aux é&eles grandes villes ou
de ceux inscrits a proximité d’'une ville ceux-cig@oient le francais qu’en
classe et ce avec le maftre

Examinons maintenant comment se manifestent laés faiguistiques a
'origine du faible rendement des apprenants ennch®s et en
mathématiques. Nous appuyant sur les résultatsaps ont été mis a notre

4 Selon le Directeur de I'école et les autres ensgitminterrogés sur le comportement linguistique &eves, il
ressort que de nombreux du cpl au CM2 utilisennm@ frangais en classe. lIs le font généralerdans des

situations d'interaction avec I'enseignant.
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disposition par le Directeur de I'école, nous pdméns d’abord aux
statistiques relatives aux taux de réussite eth@@ale facon générale et
ensuite les statistiques concernant les activégdisciplines choisies dans

chaque niveau d’étude.

Tableaul. Les résultat3 de I'évaluation par niveau d’étude

Niveaux d’études Effectifs Taux de résge Taux d’éched
Nombre % Nombre| %
CP1 42 22 52,38 20 47,61
CP2 36 19 52,77 17 47,22
CE1l 38 21 55,63 16 42,10
CE2 35 23 65,71 12 34,28
CM1 32 15 46,87 17 46,87
CM2 28 09 32,14 19 67,84

Comme le montre le tableau ci-dessus, les tauxhd@aemeurent tres
élevés dans les difféerents niveaux d’étude. Cependdaut constater que
le taux d’échec (65,85%) le plus élevé concerneldase de CM2 et le
taux de réussite le plus important (65,71%) lasdade CE2. lon note
aussi que les classes de CP1 et de CM2 qui caerdtitaspectivement le
début et la fin du cycle primaire ont les taux @iéc les plus élevés. Les
résultats de [I'évaluation étant connus, nous nausrdsserons aux
résultats des différents niveaux d’étude en frameaen mathématiques.

3-1. Les résultat§ des éléves en francais par cycle d’enseignement

5 Ces résultats sont ceux de I'évaluation qui a@wdiu mois de mars2012. Les statistiques n’ayantgiis objet

de calcul chez les enseignants, nous avons prigiede faire afin de pouvoir les exploiter dans apalyses.

6 La collecte des copies aprés leur correction @aehseignants nous a permis d’obtenir tous tesdtaés des

éléves en mathématiques et en frangais.
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Les différentes rubriques du francais dans lesgsieffiont évaluées les
apprenants varient selon les niveaux d’apprentess&m conséquence, il est
nécessaire de présenter les résultats par cycle.

3-1-1 Les résultats au cours préparatoire (CP)

Niveau CP1 CP2
d’études

Effectifs 42 36
Activités L D C E.E | L D C E.E
pédagogiques

notes> 10 14 12 23 10 17 11 21 14

Total (%) 33,33| 28,57| 54,76| 23,80| 36,95| 30,55| 58,33| 38,88

notes < 10 28 30 19 32 19 25 15 22

Total (%) 66,66| 71,42| 54,76| 76,19| 52,77| 69,44| 41,66| 61,11

La lecture du tableau indiqgue que les apprenantsalus préparatoire
rencontrent de nombreuses difficultés en francdies difficultés
linguistiques se rencontrent dans toutes les nesti€ui composent la
discipline. Aussi le taux d’apprenants confroraéses difficultés de langue
dépasse dans chaque matiere les 50 % au CP14& %sau CP2. Mais au
CP2 c’est seulement en Copie (C) gu’il n'y a paspule 50 % confrontés a
ces problemes de langue. Ces difficultés bien Bsedoient importantes
dans toutes les activités qui composent la dis@plrancais, elles sont
encore plus importantes en Dictée (D) et en Exmesscrite (E. E.). Dans
ces deux activités, les taux d’éleves ayant obtereinote inférieure a 10
sont trés élevées. Elles sont respectivement di ®b, et 76,19 % pour la
classe de CP1 et de 69, 44 % et 61,11 % pourakselde CP2. Nous
remarquons toutefois que ces difficultés sont enquus importantes au
CP1.
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Tableau 2. Les résultats obtenus en francais au cauélémentaire (CE)

Niveau d'études CEl CE2
Effectifs 38 35
Activités L D Etudede | L D Etude de
pédagogiques texte texte
notes>10 15 14 13 2116 17
Total (%) 39,47 36,84 | 34,21 60| 45,71 | 48,57
notes<10 23 24 25 1419 18
Total (%) 60 ,52 63,15| 65,78 40| 54 ,28| 51,42

Comme cela peut s’observer dans le tableau, Idgutiés de langue
demeurent aussi importantes dans les classes detGIeLCE2. Toutefois,
nous notons une amélioration en lecture au niveswettves de la classe de
CE2. Si un nombre non négligeable tend a se rapprate la moyenne en
classe de CE2, ce n'est pas le cas pour les éleviesclasse de CEL.

En effet, nous remarquons que le nombre de notésdares a la moyenne
dans la classe de CE1 dépasse dans toutes lageadie 60 % tandis qu’en
classe de CEZ2, ce taux est inférieur a 55 %.

Tableau 3. Les résultats obtenus en francais au caumoyen (CM)

Niveau d’études CM1 CM2
Effectifs 32 28
Activités Etude de texte Etudeadaet
pédagogiques

Nombre de notes10 13 09
Total (%) 40,62 32,14
Nombre de notes <10 19 19
Total (%) 59, 37 67,85

Les difficultés, selon les résultats observés danableau ci-dessus, restent
importantes pour les apprenants des classes deeCRI2. Dans ce cycle
d’étude, nous notons que les éleves de CM2 reramtnpius de difficultés
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que les éleves de CM1. Cependant, il faut mentioaoe les difficultés
sont trés élevées dans la mesure ou le nombre réiagumts ayant obtenu
une note inférieure a la moyenne dans les deugxaasient les 50 %.

3-2. Les résultats en francais dans I'ensemble

Les différentes statistiques par cycle d’appreatisset par niveau d’études
montrent que du CP1 au CM2, les éleves, majoriteerdg, connaissent des
problemes de langue. Une bonne partie des élegks) s résultats issus
de I'évaluation a une note inférieure a la moyefmesomme, les éléves ont
de mauvais résultats en francais. Ces mauvaistaésidont extrémement
importants a I'entrée du cycle et a la sortie dudjitle. Ces difficultés
linguistiques auxquelles sont confrontés de nombagprenants au début
du cycle primaire pourraient trouver leur origiremd le fait que les enfants
qui arrivent pour la premiere fois a I'école nel@ar que leur langue
maternelle. Cependant, dés les premiers jours dsse&| ils se voient
imposer une langue qu’ils ne connaissent pas dsque pratiquent pas, une
langue qui est quasiment absente de leur convensati de leur milieu de
vie. Ce changement linguistique qui intervient deoh brusque peut étre
une source de difficultés qui pourraient se faitesesver a différents
niveaux de l'apprentissage comme le fait remargueChampion (1974).
Pour les problemes linguistiques qui deviennens hoportants en fin de
cycle primaire, on pourrait penser comme (Kano2®®0) a la non maitrise
des notions auxquelles les éléves enfin de cycdtaient dO s’approprier.
Aussi, relevons le fait que les activités de frasm@n fin de cycle primaire
sont denses et que toute activité a évaluer dates discipline demande a
I'éleve une mobilisation de certaines connaissanogguistiques pour
réussir. Aussi, I'éleve doit-il étre capable deeliseul le texte, le
comprendre, répondre aux questions de compréeherdgonocabulaire, de
syntaxe et d’expression écrite. Pour y arrivehjiifaut une bonne dose de
connaissances linguistiques. Les réesultats de drangtant connus, nous
allons nous intéresser aux résultats obtenus paléees en mathématique.
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Tableau 4. Les résultats des éléves en mathématigp@r niveau d’étude

Niveaux
d’études CP1 CP2 CE1l CE2 CcM1 CM2

Effectifs | 42 36 38 35 32 28

Matieres | Cal. Pbm. Cal. Pbm. | Cal. Pbm. | Cal. | Pbm. | Cal. Pbm. | Cal. Pbm.

notes>10 | 30 12 23 11 20 11 21 16 17 11 16 04

Total (%) | 71,42 | 28,57 63,88 3055 52,63 28p4 60 45,71 58,B2,37| 57,14] 14,28

notes < 12 30 13 25 18 27 14 19 15 21 12 24
10

Total (%) | 28,57 | 71,42| 36,11 69,44 47,36 7105 40 54,28 46,85,62 | 42,85 85,71

La lecture du tableau ci-dessus nous montre quameen francgais, les

éleves rencontrent de nombreuses difficultés eménaatique. Mais, nous

remarquons qu’en mathématique, les difficultés immvent en grande

partie de la résolution des problémes (pbm). Aisisjans la quasi-totalité

des différents niveaux d'études, plus de 50 % degeé ont une note

supérieure ou égale a la moyenne, ce n’est passlpaur les résolutions de
problemes ou plus de 50 % des apprenants ne paeriepas a obtenir la

moyenne. Ces difficultés que rencontrent les élesegésoudre les

problemes se font plus remarquer dans les clagss&Pd, CE1 et CP2 ou
plus de 70 % des éleves obtiennent une note inféri@ la moyenne. Cette
difficulté est plus accentuée en classe de CM2aus motons que plus de
85 % des éleves ont une note en dessous de la neyiea rendement des
éleves étant connu aussi bien en frangais qu’erhémedtiques, nous

chercherons a mettre en relief les difficultés Uisggques auxquelles sont
confrontés les apprenants et qui constituent esémprence un obstacle a
leur performance.

3-3. La nature des difficultés a l'origine du faibe rendement des
apprenants

Les difficultés que rencontrent les éleves s’expritrsous diverses formes.
Ces formes varient selon les niveaux d’études rdgaement selon les
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activités pédagogiques. Toutefois, il convient deenque les difficultés de
lecture et de signification des consignes de tfastid’énoncés se font
observer dans tout le cycle primaire aussi bien feamcais qu’en
mathématique. Les problémes liés a l'orthographa k&t syntaxe portent
essentiellement sur le francais.

3-3-1. Les difficultés linguistiques
Les difficultés linguistiques sont de divers niveau

3-3-1-1. Les difficultés orthographiques

3-3-1-1-1. Confusion de la forme orthographique githonétique

Les difficultés orthographiques s’observent a trava confusion des lettres
et des sons. En effet, les lettres, notamment desiclasses de cours
préparatoire et méme de cours moyen sont réguleémeremplacées par des
sons et donc la forme phonétigue. Par exemple, mmisns, dans la
phrase « Ali écrit o tablo» que les mots «au » et «eau » COmMpPOSés
respectivement des lettres « a », « U » et « ea»,« U » sont purement et
simplement remplacées par la forme [0]. Cette fatéorire permet de dire
que les éléves qui commettent cette erreur édro@nme ils entendent. En
conséquence, c’est la forme sonore et donc lef@ghqui est privilégié au
détriment de la forme orthographique. Cette coonfusxplique aussi la
complexité de I'orthographe francaise et permetlide avec Franck Smith
citant (Catach, 1978, 1980, 1988) que le systéréeritire du francais est
pluriel’. Aussi transcrire la chaine écrite comme la ch@iagée apparait
comme une faute de langue et par conséquent sanéto

3-3-1-1-2. L’'omission de I'apostrophe

L’'omission de I'apostrophe est également fréquelatrs les productions
ecrites des apprenants du primaire. Les apprempitsont confrontés a
cette difficulté orthographique, comme dans le peemas, confondent la

7 Le systeme d'écriture du frangais comprend trotesadont le code phonographique, le code morphmpleget

le code logographique. Chacun de ces codes deipét en compte dans la production écrite.
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forme orthographiqgue et la forme phonétique. Cettéformation
orthographique loin d’étre une simple erreur domagéssance a d’autres
mots dont le sens n’existe pas en francais. A dfitkistrations, nous avons
les mots comme kenfant», «lherbe », «larbrg » qui ne sont pas
reconnus comme des mots francais en ce sens giexsstent nulle part
dans un dictionnaire de cette langue.

3-3-1-1-3. La confusion des formes orthographiquesé » et « e »

Les difficultés liées a l'orthographe portent ausar la confusion des
formes orthographiques « é » et « e ».Les éleves lpoplupart écrivent

sans tenir compte de la différence de son quiexigintre ces deux formes.
Ainsi, au niveau orthographique la lettre « e »régulierement remplacée
par « & ». Par exemple, nous avons « dévoir » palgvoir », « dégré »
pour « degré », «répas » pour «repas ». Cett¢dudabdes apprenants
permet de montrer que la langue locale notammebadeilé qu’ils parlent

tous a une influence sur I'apprentissage du frangaela s’explique par le
fait que les apprenants qui ne disposent pas d[e]sdans leur langue

~

maternelle, ont tendance a substituer le sgnpér le son[e] qui lui est
proche, d’ou I'emploi de « é » a la place de»x

Cette confusion apparait également dans [lorthggra des mots
comportant le son [y]. Ici, généralement les appnes utilisent le son [i] en
lieu et place du son [y]. Aussi, nhotons-nous lesngples suivants : mir »
pour « mur », iffle » pour « buffle ». Cette substitution du son [g} e
son [i] montre également que les apprenants puidens le systeme
phonologique de leur langue maternelle pour tramscies sons qui
n'existent pas dans leur systeme phonologique.a@arit, ils misent sur le
son qui lui est proche. Cette attitude linguistigles apprenants vient
renforcer I'idée de J.P. Makouta (1973 : 98) lotgtcrit : « On est en
terrain mou et mouvant, rendu tel par I'ignoraneela langue maternelle.
Tout est nouveau a I'éléve ; il ne sait méme padsgeont les phonémes qui
entrent dans la composition de son propre nom aunenbou il entreprend
I'apprentissage [...] du francais, langue étrangéee.confusion entre les
sons de la seule langue qu’il parle par habitudeeek du francais, langue
étrangere qu’on lui apprend aussi peu scientifier@nque possible est
inévitablex». Les difficultés d’assimilation de certains spessistent.
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3-3-1-1-4. L'omission de « h » et du « e » caduque

La lettre « h », comme il nous a été donné de ledens les productions
écrites des apprenants n’est pas souvent prédemteffet, cela s’explique
par le fait que les apprenants ne tiennent pas mogs sens des mots
quand ils écrivent. Aussi, ils s’'intéressent unigeet a la forme phonique.
Par conséquent, les sons qui ne sont pas pronon@gsils n'entendent pas
dans la lecture du mot ne sont pas transcritesivaaun orthographique.
L’aspect syntaxique et sémantique s’efface ainsipanfit de I'aspect
phonétique. Par exemple, nous avons, « un achlielaale « une hache ».
Comme nous pouvons I'observer, le son [e] cadumuise trouve en finale
des mots « une » et « hache » est omis. Auss{tia k h »qui se trouve a
l'initiale du mot « hache » est également omises @ats linguistiques
montrent que les apprenants ne s’intéressent umigpte qu'a ce qu'ils
entendent. lls confondent ainsi langue parléergjua écrite.

3-3-1-1-5. L’intrusion du son [i]

Dans les travaux réalisés par les apprenants, eanad que lorsque des
mots commencant par la consonne « s » se fontesdiautres consonnes
telles que [p] et [t], ils insérent toujours entess consonnes le son [i]. Ainsi,
pour un mot comme « sport », nous notons « sipett@stade », « sitade »
ou encore « estade ». En observant ces différdateses d'orthographe,

nous notons que la difficulté qui réside dans lanpnciation de ces mots
semble étre a l'origine de cette pluralité orthpipigue. Aussi, les enfants
pour faciliter la prononciation d’'une part et I'éare d’autre part utilisent le

son [i] ou [€] gu’ils semblent entendre dans lanprciation de ces mots
pour écrire. C’est en cela que Champion (1974jraffique la transcription

est fille de l'audition.
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3-3-1-2. Les difficultés syntaxiques
Les difficultés syntaxiques s’expriment a divergeaiux.

3-1-2-1. La confusion du genre

L’emploi inapproprié des déterminants est l'une diicultés les plus
importantes auxquelles sont confrontés les appten&mn effet, ceux-ci,
comme dans un jeu de loterie ne tiennent pas copqie beaucoup du
genre auquel appartient le nom ou le mot avant weaffecter un
déterminant. Aussi notons-nous, « une vélo », uohma », « mon bille »,
« un boite ».

3-3-1-2-2. La position des déterminants.

La position des déterminants est variable. Ainsgst difficile d’identifier
une position bien définie dans son utilisation peg apprenants. Nous
pouvons retenir néanmoins que ces déterminantggeat soit le nom soit
le secondent. Par la phraseD@nne moi un bic», I'article indéfini «un »
précede le nom kic ».Cependant dans la phraseDaenne-moi mangue
la », I'article défini «la » est postposé au nommangue ».

Au-dela de ces positions que peuvent prendre desngi@ants du nom, il
faut mentionner qu’ils sont freiquemment omis dags productions des
enfants. A titre d’illustrations, nous avonsJ’ai tué rat » ou encore d'ai
payé habit». Cette place accordée aux déterminants montee lgs
apprenants n’‘ont pas abandonné leurs habitudesidiigues. lls sont
toujours attachés a la structure syntaxique de lenugue maternelle qui
malheureusement ne fonctionne pas comme le franCaidaisant, ils ne
cessent de commettre des fautes. Ce qui les egpdsdaibles rendements
puisqu’ils sont sanctionnés ou se voient retirerg@Ents a chaque faute.

3-3-1-2-3. L’'omission de « ne »

L’'omission de «ne » dans les phrases négativesdesplus en plus
rencontrée chez les apprenants. En effet, en gampde la structure
syntaxique de leur langue maternelle, ces appreranettent 'adverbe de
négation «e» qui n'existe pas dans leur langue maternelle.teCet
interférence syntaxique est a I'origine des comsivas du genre : de vais
pas au champ», « le maitre est pas l&. A travers ces comparaisons qui
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suivent, nous notons que ces constructions relédntla structure
syntaxique du Baoulé. Ainsi avons-nous :

n ko man fie su
vy
Je

ais pas champ au

<

Je ne vais pas au champ.

v

meétri  nu man lé

'

Maitre estpas la

v

Le maitre n’est pas la

3-3-1-2-4. Les interférences au niveau de la conjaigon

Les interférences relevées au niveau de la corgagaortent sur le présent
de l'indicatif et le passé composé. En effet, emparant le mode de
conjugaison utilisé par certains apprenants ddasse de CE1 a travers la
conjugaison des mémes verbes et aux mémes temgs,tibuve que les
apprenants qui commettent cette faute s’inspideninode de conjugaison
de leur langue maternelle. Pour mieux rendre cordpteette situation, il
est important de donner la conjugaison du verbeargar » en francais tel
gue conjugué par les éleves et en baoulé tel sgr'donjugue afin de mieux
expliquer I'origine des fautes. Ainsi avons-nous :

Présent (baoulé) Présent(francais)
ndi » Jemange

a di » Tu mange

0 di » Il mange

e di » Nous mange
amou di » \Vous mange
be di » lls mangent

Comme nous pouvons l'observer, les deux langugsré&sence c'est-a-dire
le francais et le baoulé disposent chacune de prsrae conjugaison qui
varient selon la personne désignée ou selon le reorvais au niveau de la
morphologie du verbe conjugué, au présent, le &angelon le pronom
sujet dispose de terminaisons pour exprimer cela. ghénomeéne
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linguistique n’existe pas dans la langue baoulé&shue verbe ne subitdhs
de modification quelque soit le pronom sujet. Eanjaguant le
verbe « manger » au présent de [lindicatif sansr teompte de ces
exigences morphologiques, les enfants ne font quepier le modele de
conjugaison qui existe dans leur langue maternelle.

Au niveau du passé composé, c’est le méme constatst fait. Comme
nous l'avons fait avec le présent de lindicatibus procéderons a la
comparaison de la conjugaison réalisée par leeappts a I'évaluation et a
la conjugaison du verbe au passé compose tel g@’'itéalise dans leur
langue maternelle.

Passé composé (francais) Passé composé (baoulé)
Je mangeé > n di li
Tu mangé > adili

I mange > odili
Nous mangé > e dili
Vous mangé > amadid
llIs mangé > be dili

Au niveau du passé composé c’est la méme obsemvadiais ici, si le passé
est exprimé par le morpheme [li] en baoulé, le deas fait d’abord
conjuguer l'auxiliaire « avoir » au présent etadé suivre du participe passé
du verbe conjugué « manger ». Mais lorsque nouspaoons la forme
proposée par les apprenants, nous observons o lge]qui apparait en
final du verbe « manger » au passé composé eséutbmme en baoulé
avec le morphéme [li] pour exprimer le passé. Cefdité linguistique
montre également que les apprenants s’appuiei¢ snode de conjugaison
de leur langue maternelle pour réaliser la congagaen francais.

3-3-1-2-5. Les difficultés liées aux consignes davail

Les difficultés issues des consignes de travait dorerses et importantes.
Elles concernent d’abord la lecture et ensuiteoletenu de ces consignes
qui en principe doivent permettre aux apprenantdaieer une orientation

au travail qui leur est demandé ou de le limitemsdan cadre bien défini.

Ceci montre que la lecture et le contenu des caasigccupent une place
de choix dans le travail que les enfants ont aseral
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3-3-1-2-5-1. La lecture des consignes

La lecture des consignes qui précedent ou accormepages taches a
effectuer par les apprenants est I'une des ditfisids plus importantes que
rencontrent les éleves lors des évaluations. Het, e€onfrontés aux

problemes de lecture et ignorant par conséqueqticeur est demandé, les
apprenants rendent soit leur copie vierge sofbité autre chose que ce qui
leur est demandé. Par exemple, en expression écri@P1, 21 enfants ont
réalisé des dessins de ballon alors que la con&gimelemandait d’écrire le

nom du dessin qu’ils voyaient.

Aussi, pour la consigne Xécris les mots ou je vois b, 15 éléves de la
classe de CP2 ont rendu vierge leur copie. Cewidds des apprenants
montrent que les problemes de lecture auxquellessdnt confrontés

constituent un obstacle a la mobilisation des agj®ages antérieurs pour
résoudre seuls des exercices comme c'est le casleveévaluations ou

chacun d’eux est censeé travailler seul sans leatosde I'enseignant ni de
celui de ses camarades. Cela consiste donc a aquéefaccomplissement

d’'une tache d’apprentissage par I'éleve dépendadthde sa capacité a lire
et a comprendre la consigne qui doit le guider daméalisation de la tache
qui lui est demandeé.

3-3-1-2-5-2. La difficulté liée a la compréhensiodes consignes

Les difficultés liées a la compréhension des caresgont dues d’'une part a
la mauvaise lecture et d’autre part a la mauvaissprétation du sens des
mots clés.

3-3-1-2-5-2-1. La mauvaise lecture

La mauvaise lecture consiste a porter peu d’atiendu texte qui est

proposé. Par exemple, en classe de CE2, en expressite, il est demandé
aux éleves de présenter le maitre. Mais en liqalaee du maitre, 5 éleves
se sont présentés eux-mémes et 6 autres ont présers parents. Dans ces
circonstances, nous notons bien que les enfantpwiite la consigne et

comprendre celle-ci dont le theme abordé est caéduila présentation.

Cependant, ils semblent ne pas aller au bout de lsxiture afin de saisir

tous les contours de l'exercice; dou la mauvalseture. Au-dela
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de ce probleme de lecture évoqué, d’autres chershgourraient faire
valoir la notion de précipitation ou d’habitude encore d’expression de
I'attachement que les enfants auraient pour learsrs ou pour leur propre
personne.

3-3-1-2-5-2-2. La mauvaise interprétation du sensed mots clés

Si lire et comprendre une consigne est une desigrestaches a accomplir
par les apprenants pour aller progressivement veas résolution de
I'exercice, étre a mesure d'identifier le ou lestsnelés en vue den
comprendre le sens est une autre tadche qui doiluien 'éleve a la
compréhension globale de la consigne. Malheureusgnles éleves
n'arrivent pas pour la plupart a donner le sengecordu mot clé. Par
exemple, pour la consigne «Distinguer les adjecfifalificatifs des verbes
contenus dans le texte et ranger les dans un taBlegux colonnes » qui
était demandé aux éleves de la classe de CM2 wafgacomprise de la
méme maniére par tous. Aussi, certains éleves ldar@mbre s’éleve a sept
(7) ont-ils listé simplement les adjectifs et lesrbes sans toutefois les
classer comme le recommandait la consigne. Ledrésaont quant a eux
souligné aussi bien les adjectifs qualificatifs ¢ggeverbes contenus dans le
texte et s’y sont arrétés.

3-4. Les difficultés en mathématiques liées au cate sociolinguistique
Les difficultés que connaissent les éléves sonmrfsges en grande partie
par le contexte linguistique. En effet, les élewves sachant pas lire
éprouvent d’énormes difficultés pour comprendre lésoncés des
probléemes qui leur sont posés. Méme quand ils eartiva lire, I'absence
d’'une maitrise de la langue les empéche de répauireenablement a la
question posée. Ces difficultés interviennent ligs gsouvent lorsque les
énoncés comportent les termes comparatifs « plas>gg moins que » ou
I'additif « et » ou encore les termes comme « dewbbu « moitié ». Par
exemple, pour I'énonceAli a 2 ans de plus que seri. Quel est 'age d’Al
sachant Seri en a 12nous avons obtenu différentes réponses. Par égemp
nous avons la solution suivante : Ali a: 2 x12 & @&hs. Comme nous
pouvons I'observer, le probleme a une origine lisigue. En effet, 'enfant
ne connaissant pas le sens du terme comparatifscgple » I'a confondu au
double. Ainsi, au lieu d’'une addition c'est-a-dpeser une opération de
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2+12 qui lui permettait de trouver I'age d’Ali, d plutét doublé I'age de

Seri pour en faire celui d’Ali en posant I'opératin2 x 12.

Aussi, nous pouvons mentionner les nombreuses capledues vierges

lorsqu’il s’est agit de résolution de problémessibas classes de CM1 et de
CM2. Cette situation montre que le manque de ieaitiu francais amene
les éleves a abandonner certaines activités teds lgsl raisonnements
logiques qui nécessitent une mobilisation des dssaaces linguistiques

acquises en classe.

Conclusion

Les difficultés linguistiques rencontrées par lggpranants semblent
constituers une des causes de I'échec scolaireden dlvoire. L’absence
de maitrise du francais fait obstacle a la molibsa des savoirs
linguistiques pour résoudre des exercices lorsgakiations. Au-dela donc
des problemes socio-économiques, structurels eagogiues souvent
avanceés pour expliquer I'échec scolaire, il faudrandre en compte le
facteur linguistique. Toute politique éducative welle doit tenir compte de
cet aspect. Le projet PEI qui est depuis 2001 emscd’expérimentation
pourrait étre une solution a cette crise scolaitee & une politiqgue
linguistiqgue qui ignore les realités linguistiquest culturelles des
apprenants.
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